INTERDISCIPLINARIDADE EM AGOES NA SALA DE AULA

Eurivalda Santana
eurivalda@uesc.br

A interdisciplinaridade

Estudiosos em diferentes espagcos defendem a indissociabilidade do
conhecimento, visando que “[...]. O conhecimento do mundo enquanto mundo
torna-se necessidade simultaneamente intelectual e vital” (Morin, 2002, p. 39).
O que nos direciona a pensar numa educagdo mais integradora dos
conhecimentos, de maneira que a formacao de pessoas contemple a construgao
de competéncias, que promova um desenvolvimento humano que, viabilize a
resolucao de situagdes reais em suas vivéncias na realidade de suas vidas.
Mas, quais as possibilidades para promover essa integracéo?

Ao longo dos anos cientistas e estudiosos investigam a respeito de maneiras,
filosofias, metodologias, perspectivas ou abordagens que viabilizem a
(re)integragdo do conhecimento. Nessa caminhada, a interdisciplinaridade se

desponta como um caminho para a integracao entre as disciplinas.

Alinterdisciplinaridade, enquanto principio mediador entre as diferentes
disciplinas, ndo podera jamais ser elemento de reducdo a um
denominador comum, mas elemento tedrico-metodolégico da
diferenca e da criatividade. A interdisciplinaridade é o principio da
maxima exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da
compreensao de seus limites, mas acima de tudo, € o principio da
diversidade e da criatividade (Wallner; Norberto, 1993, apud Jantsch;
Bianchetti, 1995, p. 14)

Os autores passam a compreender a interdisciplinaridade como uma abordagem
que media a integracdo das disciplinas, estando entre elas. Essa abordagem
mobiliza a articulagdo entre as disciplinas e, promove o (re)fazer da atuagao
docente. Por outro lado, movimenta as condicbes metodologicas para a
efetivagdo e mobilizagdo do conhecimento em sala de aula.

O fazer pedagégico numa perspectiva interdisciplinar

No Brasil, o sistema educacional vigente estabelece uma organizagao disciplinar
para a abordagem do conhecimento nas escolas e nas universidades. Essa
organizacéao favorece discussoes e realizagdes praticas de agdes por disciplinas
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isoladas, centradas nas especialidades por area de conhecimento. Quando se
pensa no conhecimento indissociavel sendo abordado nesses sistemas, sem
ainda modifica-los, decorre a necessidade de implementacdo de acdes que
dialoguem com as estruturas existentes, mas que priorizem a visdo da
indissociabilidade do conhecimento.

Essa perspectiva do conhecimento indissociavel, remete a uma ambiguidade a
ser implementada na pratica pedagogica do professor que atua no sistema
educacional vigente. Uma reflexdo a respeito do “exercicio da ambiguidade
remete-nos inexoravelmente a questdao da diversidade, da necessidade de
recuperacéo de concepgdes unilaterais e disciplinares da educagao” (Fazenda,
2008, p. 11). Posigdes que direcionam a reflexdes para a realizagdo de uma
abordagem interdisciplinar em sala de aula.

Um cenario de ambiguidade em qué o fazer pedagdgico do professor passa a
ser questionado quanto a sua questao unificada ou partilhada com os colegas
das demais areas ou especificamente disciplinas.

Pesquisas como a de Tomaz e David (2021) apontam exemplos e percursos de
acgdes interdisciplinares, nas salas de aula, que indicam caminhos para desviar
das posigdes unidirecionadas e restritas de desenvolvimento da abordagem
disciplinar na escola. A pesquisa foi realizada numa escola que discutia, ha dois
anos antes do estudo das autoras, “[...] com grande preocupagao por parte dos
professores em promover a interdisciplinaridade nas praticas disciplinares”
(Tomaz; David, 2021, p. 48). Iniciativas que trazem exemplos desse fazer
ambiguo e, repleto de desafios para o professor e para o estudante.

Os estudantes e professores possuem suas préprias perspectivas sobre as
acgdes interdisciplinares na escola disciplinar. Por exemplo, na pesquisa feita por
Tomaz e David (2021), os professores considerando a proposta feita para o
trabalho com um tema (agua) descreveram suas perspectivas a respeito dos
componentes da atividade interdisciplinar, na qual “[...] a atividade é o estudo do
tema Agua, o objeto da atividade sdo os contetdos curriculares, e o motivo é
mostrar aplicagdes desses conteudos quando se aborda um tema de relevancia
social visando a interdisciplinaridade dos conteudos” (Tomaz; David, 2021, p.
59). Na perspectiva dos professores participantes sdo destacaveis a atividade
movida pelo tema, objeto, aplicagdes e objetivagao.



A partir de uma pratica pedagogica com a intencionalidade da abordagem
interdisciplinar e, com as ambiguidades estabelecidas no sistema educacional
disciplinar, sdo observaveis componentes que podem orientar o planejamento
de a¢des com abordagem interdisciplinar na sala de aula da atualidade. Destaca-
se 0s componentes para uma atividade interdisciplinar. tema, conteudos
curriculares, aplicagdo dos conteudos, relevancia social e integracdo entre
disciplinas.

As acgdes de pesquisa desenvolvidas no ambito do Grupo de Pesquisa em
Educacédo Matematica, Estatistica e em Ciéncias (GPEMEC) (Santana; Cazorla,
2018; Santana, 2019; Santana, 2024) iniciaram desde 2018 a implementacéo de
processos formativos ao estabelecer grupos colaborativos com escolas
parceiras da Educacdo Basica. E, nesses processos, os professores e os
pesquisadores veem planejando e implementando em sala de aula sequéncias
de ensino com abordagem interdisciplinar. A principio, as disciplinas mais
envolvidas se referem a area de Ciéncias da Natureza e Matematica e suas
tecnologias (Brasil, 2018).

Esse movimento de pesquisa com processos formativos, privilegia o movimento
de acao-planejamento-acéo-reflexdao (RePARe) (Magina, et al, 2018). O que
possibilitou um planejar, agir, refletir, planejar e agir novamente, numa dialética
constante para o desenvolvimento profissional do professor. Movimento espiralar
crescente que, facilitou a reflexdo a respeito dos componentes para se
considerar, no fazer da sala de aula do sistema disciplinar, a Atividade
interdisciplinar.

Nesse contexto, a partir da pesquisa de Tomaz e David (2021) que considera na
perspectiva dos professores: tema, conteudos curriculares, conteudos em
contexto, relevancia social e integragcéo entre disciplinas, o GPEMEC, passou a
assumir mais trés componentes para uma atividade interdisciplinar. Os trés
componentes se referem a: o protagonismo estudantil, a colaboragéo e interagcéo
entre os participantes da sala de aula; e, o uso de diferentes linguagens.

Dessa forma, sao totalizados oito componentes, e eles sao definidos a priori da
seguinte maneira:

1) Tema — a escolha de uma tematica na qual se concebe conhecimentos que
possam ser estudados no ambito de um ou mais anos escolares e, que possibilite

o dialogo com a perspectiva curricular do sistema disciplinar.



2) Conteudos curriculares — os conteudos que sdo orientados pelo sistema
educacional a serem planejados para o ensino e a aprendizagem por ano
escolar. Esses conteudos sao estabelecidos por areas de conhecimento que

determinam as disciplinas escolares.

3) Conteudos em contexto (contextualizagdo) — planejar a¢gdes que permitam
aplicar de maneira pratica e, que dé significado ao conteudo a ser estudado
dentro do tema estabelecido para o conjunto de atividades propostas.

4) Relevancia social — que o tema a ser abordado seja pertinente para a
comunidade local, na qual o estudante esta inserido, ou que seja pertinente a
questdes globais que permeiam, também, a comunidade local. De preferéncia,
que tratem de problematicas a serem resolvidas pela comunidade ou que sejam

temas que conduzam a conscientizacao e a criticidade sobre temas sociais.

5) Integracdo entre as disciplinas — favorecer as agdes de ensino para a
aprendizagem de mais de uma disciplina, envolvendo professores de diferentes
areas do conhecimento. De modo que, conteudos de diversas disciplinas
possam ser abordados e estudados na implementagcdo da atividade
interdisciplinar. A escolha da tematica precisa favorecer a maior integracao
possivel entre as disciplinas. Importante que, o professor de uma disciplina
conhega a abordagem a ser feita pelo(s) outro(s) professor(es) e, que ambos
potencializem o que for sendo desenvolvido em cada momento. Relevante nao
sobrepor as acdes desenvolvidas em cada disciplina, mas se complementar o
estudo da tematica.

6) Protagonismo estudantil — favorecer em todas as acgdes da atividade
interdisciplinar a posigdo atuante do estudante, sendo o principal responsavel
pela sua aprendizagem a ser feita de maneira ativa e com uma postura

investigativa.

7) Colaboracéo e interagédo — facilitar a divisdo de tarefas entre os professores

das disciplinas envolvidas e, entre os estudantes, bem como a interagdo entre



os conhecimentos disciplinares. Que a atuacdo de cada professor e dos
estudantes sejam designadas no planejamento da SE. Ressalta-se que: a) os
conteudos das disciplinas dialoguem entre si e, foquem no tema proposto ou na
resolucdo do problema escolhido para a atividade interdisciplinar. O
planejamento precisa prever a interacdo entre os conhecimentos disciplinares
proporcionando o dialogo interdisciplinar; b) a interagdo e dialogo entre os
estudantes sejam feitos nos momentos de sua atuagdo ativa de maneira
colaborativa; c) a interagao entre professor e estudante seja prevista para cada
acao da atividade interdisciplinar; d) os professores das diferentes disciplinas
precisam manter o dialogo, a troca de ideias e o entrosamento na realizagdo das

atividades, com uma divisao de trabalho de maneira colaborativa.

8) Uso de diferentes linguagens — as diferentes areas do conhecimento envoltas
na atividade interdisciplinar precisam favorecer o uso de diferentes linguagens
para a abordagem dos conteudos que estdo sendo foco de aprendizagem para

o estudante. Pode-se referir a linguagem verbal, ndo verbal, visual e corporal.

Essas sdo perspectivas para tomar as bases para o planejamento e o
desenvolvimento em sala de aula de atividades interdisciplinares com as

ambiguidades postas entre sistema disciplinar e a abordagem interdisciplinar.
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